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2015 publicerade Vetenskapsradet en delrapport fran SKOLFORSK -projektet
”Kunskapsoversikt om l&s-och skrivundervisning for yngre elever”. (I min
framstélining anvander jag forkortningen VR, 2015, for citatens kéllh&nvisning.)
Rapporten ar tillkommen pa regeringens uppdrag (Utbildningsdepartementet,
2013). Forfattare ar lasforskarna senior professor Karin Taube, docent UIf
Fredriksson och professor Ake Olofsson.

Denna rapport redovisar kartlaggningen av omradet Las- och skriv och syftar till att 6ka maluppfyllelsen
och forbattra kunskapsresultaten genom att visa pa forskning som ar praktiskt anvandbar i skolvasendet och
darmed 6ka kunskaperna kring hur barn Iar sig lasa och skriva. ...

Syftet var att ta reda pa vilket vetenskapligt stod som finns for att barns las- och skrivutveckling
forbattras av olika metoder for att stimulera barns fonologiska medvetenhet, l&ra barn kopplingar mellan
bokstaver och ljud, forbattra deras lasflyt samt oka deras lasforstaelse, kunskap om ord och lust att ldsa och
skriva och av anvéndning av datorer vid I&s- och skrivundervisning. (VR, 2015s. 11.)

| avsnittet Teoretisk ram/ansats (s 8 ff) ges en kort historisk tillbakablick pa
teorier och forskning om lasundervisning. Forfattarnas teoretiska ramverk och
utgangspunkt redovisas som The Simple View of Reading (Gough and Tunmer,
1986 och Hoover and Gough, 1990), sammanfattad i formeln Lasforstaelse =
Avkodning x Forstaelse av sprak. Lasning blir da produkten av ordavkodning
och sprakforstaelse. Lasmodellen och forskning om den presenteras utforligare
utifran tre vetenskapliga artiklar pa sidan 21ff i kunskapsoversikten. Tabell 2
(sid. 25) sammanfattar resultaten. FOr en liknande beskrivning av skrivning
hanvisas pa sid. 5 till Hagtvet, 2009. Se aven sid. 75.

Den metod som anvants beskrivs och motiveras i kapitel 2 (s. 11 ff.).
Rapportforfattarna har valt att endast anvédnda meta-analyser och systematiska
Oversikter.

Den senaste metodutvecklingen har lett fram mot en dkad enighet om att en systematisk review ska vara en
oversikt med klart formulerad fragestallning och tydligt redovisade metoder for att hitta och kritiskt vélja
och analysera resultat fran de studier som ingar i dversikten (Moher et al., 2009) Om statistiska metoder
anvands i en systematisk versikt sa kallas det meta-analys, dvs en kvantitativ statistisk analys av flera

separata men liknande vetenskapliga studier i syfte att testa studiernas sammanvagda data med avseende pa
centraltendens, variation eller prediktion. (VR, 2015, s. 11).

Man fann via databassékningar ca 70 sadana med tillsammans 4000 ingaende
studier. Det handlar alltsa om ett stort vetenskapligt material som ger 6verblick



och huvudtrender inom forskningsomradet. Modellens starka och svaga sidor
diskuteras aven pa sid. 113 f.

Meta-analyser bygger pa kvantitativ forskning, medan systematiska éversikter kan inkludera bade
kvantitativa och kvalitativa undersékningar. Merparten av de analyser som anvants i denna
kunskapsoversikt har varit meta-analyser. Darmed finns en risk att kvalitativa undersékningar med

intressanta resultat i mindre utstrackning kommer med i analyserna an andra undersokningar. (VR, 2015, s.
114).

Det finns alltsa flera forhallanden som kan begransa vardet av de sammanstallda resultaten fran meta-
analyser och systematiska Gversikter. | relation till den fordel som detta dock ger nar det galler att fa en
vidare 6verblick av ett forskningsomrade ar nackdelarna anda mindre &n fordelen. (VR, 2015, s. 114).

Kapitel 3 ser jag som rapportens kédrna, dar redovisas resultat.

Resultaten redovisas i 11 avsnitt dar foljande omraden behandlas: spraklig medvetenhet, avkodning och
forstaelse, bokstaver och ljud, lasning med flyt och Matteuseffekter, ordkunskap, lasforstaelse och laslust,
lasundervisning generellt, lasundervisning for elever i risk for svarigheter, skrivning, Ias- och
skrivundervisning med hjalp av datorer samt systematiska éversikter fran andra lander. (VR, 2015, s. 15).

Den stora mangden forskning, kring olika delar av och aspekter pa las- och
skrivlarande som berors, visar rapportamnets bredd. Jag malar i det foljande min
bild med utvalda citat. Som naturligt &r for en rapport av detta slag ligger fokus
inte pa utformningen av skolarbetets praktiska detaljer utan pa hur det
vetenskapliga forskningshantverket skotts. Redovisningarna blir darfor
upprakningar av resultat, som pa olika satt belyser, hur delar av det tema som
behandlas provats. Det ger inte praktiker en fardig didaktisk helhet, men kan
bygga pa larares kunskap och fordjupa forstaelsen av las- och skrivprocessernas
mangfacetterade karaktar och sa forbattra deras arbetssétt.

| slutet av varje tema sammanfattas resultat dels statistiskt i en tabell, dar de
ingaende studiernas resultat vagts samman, och dels i en kort text.

Fonologisk medvetenhet. (sid. 15 ff.) ar det kunskapsomrade som tas upp forst i
kapitel 3. Omrade ar viktigt. Det berors, som framgar av sidangivelserna till
citaten nedan, pa fler stallen framst i avsnittet Lasundervisning generellt och i
slutsatskapitlet. | tabell 1 (sid. 20) sammanfattas de ingaende studiernas resultat.

Den kognitiva psykologins kanske stdrsta bidrag till 1asforskningen utgérs av upptackten av sambandet
mellan barns fonologiska formagor och utvecklingen av en val fungerande ordavkodningsformaga (Bus &
van lJzendoorn, 1999; National Institute for Literacy, 2008; Stanovich, 2000; Wagner & Torgesen, 1987). |
dagslaget rader konsensus om att fonologisk medvetenhet ar positivt relaterat till lasutveckling. (VR, 2015,
s. 15).



Med hanvisning till en artikel som sammanfattar vad lasforskning under 30 ar
uppnatt konsensus om, konstateras:

Inom det psykolingvistiska omradet som kom pa 1960-talet fanns en grupp forskare som arbetade med
lasning. De menade att talspraket utvecklats som en naturlig progression under miljontals ar. Att kunna
anvanda sig av skrift daremot har manniskan endast kunnat i cirka 4000 ar. Denna férmaga har inte ett
biologiskt ursprung pa samma satt som talet. Att lara sig lasa och skriva gar alltsa inte mer eller mindre “av
sig sjalvt”. (VR, 2015, s. 60).

Det alfabetiska skrivsystemet &r en effektiv uppfinning, som har ett for mdnniskan ”lagomt” antal
bokstaver, grafiska symboler, vilka representerar dessa svaratkomliga och inte direkt uttalbara enheter, dvs
fonemen. Bokstaverna har korta namn som i stora drag paminner om de fonem de oftast representerar.
Alfabetet ar en oerhort betydelsefull uppfinning, ett fantastiskt bra verktyg for att handha, anvanda och
utveckla spraket. (Olofsson, 2009). (VR, 2015, s. 20).

Fonologisk medvetenhet ar ett begrepp som pa ett effektivt satt anvants bade for att predicera lasutveckling
och forbattra diagnosmetoder for lassvarigheter samt for utveckling av tidiga pedagogiska traningsinsatser i
lasundervisning. Den som har fonologisk medvetenhet har battre forutséttningar att forsta sig pa samspelet
mellan bokstaver och sprakljud och kan forstd mer av likheter och skillnader mellan talsprak och
skriftsprak. Fonologisk medvetenhet har fatt stort inflytande tack vare att det kunnat omséttas i Gvningar
lekar i praktisk verksamhet som gett tydliga effekter pa barns utveckling. (VR 2015, s. 20).

Utveckling av fonologisk medvetenhet kan paverkas genom pedagogiska insatser och sadan verksamhet ger
positiva effekter pa lasutvecklingen atminstone under de forsta skolaren. De slutsatser som drogs av NRP
[National Reading Panel] (NICHD, 2000) och Rose (2006) har i stort sett verifierats av senare forskning.
Nybérjarundervisningen bor innehdlla aktiviteter dar barnen far hora, identifiera och blanda sprakljud i ord.
Detta bor for att fa storsta effekt pa lasinlarningen handla mest om ljud (fonem) och mindre om rim och
ramsor, ske strax innan och under den forsta lasundervisningen, vara strukturerat, kopplas till anvéndning
av bokstaver och med fordel ske i smagrupper. (VR 2015, s.109. Inom klamrar mitt tillagg.)

... det finns orsakssamband mellan traning i fonologisk medvetenhet och utveckling av ordavkodning.
Sambandet ar robust pa sa satt att det verka gélla generellt dver olika sprak och alfabetiska skrivsystem och
insatserna kan implementeras med varierande metoder och i olika utbildningskontext. Dock finns resultat
som tyder pa att inforande och genomférande kraver kompetens och fungerar béttre under strukturerade
forhallanden. (VR 2015, s. 109).

Aven lasforstaelsen okade av systematisk undervisning om bokstav-ljud-kopplingar for yngre elever och
for aldre elever med lassvarigheter. (VR, 2015, s. 109).

Daremot fanns inga skillnader mellan effekter fran olika slag (syntetisk eller analytisk) av systematisk
undervisning om bokstav-ljud-kopplingar. (VR, 2015, s. 109).

| avsnittet om bokstéver och ljud (sid. 26 ff.) ségs att arbete kring detta kan
paborjas i forskolan. Temat sammanfattas i tabell 3 (sid. 33), vidare sags:

... ldrare maste forsdkra sig om att barn forstar avsikten med att lara sig bokstav-ljudkopplingar och kan
anvanda sina formagor i sina dagliga las- och skrivaktiviteter. For att kunna anvanda bokstav-ljud-
informationen behdver barn fonemisk medvetenhet. Det vill sdga de behdver behdrska sammanljudning for
att kunna avkoda ord och de behdver kunna dela upp talade ord i deras bestaende delar for att skriva ord.
(VR, 2015, s. 30).

Nér den formella lasundervisningen sedan barjar i arskurs 1 bor eleverna fa tillgang till explicit och
systematisk undervisning om bokstav-ljud-kopplingar och 6va sammanljudning av ord. Sverige har

en lang tradition av att anvanda lasebocker som ofta presenterar bokstaverna i en val genomtankt
ordningsfoljd vilket ar en fordel. Ytterligare en fordel &r att svenska spraket har en ytlig ortografi och alltsa,



i jamforelse med t ex engelska, inte ar sérskilt svart att lara sig lasa. Elever med lassvarigheter bor fa
systematisk undervisning om bokstav-ljud-kopplingar sa lange de behover det. Sjalvklart ska
lasundervisningen ske i klassrum dar stor vikt laggs vid att kontinuerligt utveckla elevernas talade sprak
och stimulera deras intresse for I&sning. (VR, 2015, s. 34.)

Lasning med flyt och Matteuseffekter behandlas under en rubrik (sid 35 ff.).

Att lasa med flyt innebér att avldsa ord korrekt, snabbt, med korrekt intonation och utan anstrangning. Det
betyder att kognitiva resurser som annars skulle ha anvants till att avkoda orden i stéllet kan anvandas till
forstaelsen av texter. (VR, 2015, s. 35.)

Resultat av studier om upprepad lasning redovisas i tabell 4 (sid. 39) liksom
aven en diskussion kring detta.

Matteuseffekten behandlas i eget avsnitt pa sid. 39 ff. och tabell 5 (sid. 43).

Begreppet Matteuseffekter som introducerades 1983 ... innebér att elever som har létt for att ldra sig ldsa,
tycker om att lasa, laser mer och blir darmed allt battre lasare. P4 motsvarande satt sa tycker barn som har
svart for att lasa inte om att lasa, de laser lite och deras lasformaga forbattras inte i samma takt som for
deras mer lyckligt lottade kamrater. (VR, 2015, s.39 f.)

Trots de ndgot motséagelsefulla resultaten sa framstar det fortfarande som viktigt att skolan uppmarksammar
och med alla medel stimulerar elevers lasning pa fritiden. Barn som bara laser i skolan laser for lite for att
kunna utvecklas i samma takt som sina jamnariga kamrater. (VR, 2015, s. 43 f.)

Under rubriken Ordkunskap (sid. 43ff) tas dven undervisning om morfem (sid 43
ff., tabell 6, sid. 45) och ord (s 46 ff., tabell 7, sid. 51) upp. Inledningsvis sags:

Forskning om betydelsen av morfologisk kunskap for las- och skrivférmaga ar av relativt liten omfattning
men tecken tyder pa att studierna inom omradet blir allt fler (se t ex Kirk & Gillon, 2009; Wollter, Wood &
D zatko, 2009; Kim, Apel & Otaiba, 2013) och att de visar att morfologisk medvetenhet har tydliga och
positiva effekter pa elevers ordlasning och stavning. Undervisning om morfem kan innehalla féljande
moment: identifiera, segmentera och bygga ord med hjalp av morfem, l&ra elever inneborden i forstavelser,
andelser och morfologiska monster samt att lara eleverna analysera sammansatta ord. Av de resultat som
redovisats har framgar att undervisning om ords ingaende morfem hade medelstort inflytande pa elevers
morfologiska kunskap och avkodningsformaga samt aven, men i mindre grad, deras fonologiska
medvetenhet och pa lasformaga generellt. ... Man fann starkare effekter nar undervisningen om ords
morfologiska uppbyggnad var integrerad med annan undervisning och starkare effekter for elever med
lassvarigheter &n for elever utan sadana svarigheter. Effekterna var storre eller minst lika stora for yngre
elever som for aldre. Mycket talar for att undervisning om ords ingaende ljud bér kompletteras med 6kad
undervisning om ords betydelsebédrande delar. (VR 2015, s.45f.)

Larare som kanner till betydelsen av ett allt storre ordforrad hos eleverna kan medvetet arbeta for att stodja
denna utveckling t ex genom dialogisk lasning tillsammans med sma barn (Mol et al., 2009) och genom att,
i ett ndra samarbete med kollegor som undervisar i olika &mnen, identifiera ord som &r avgérande for
elevers kunskapsutveckling. Dessa ord kan sedan utforskas, jamforas, bearbetas och diskuteras med
elevernas allt storre ordférrad som mal. (VR 2015, s. 52.)

I avsnittet om ord hdnvisas inledningsvis till ’det sérskilda avsnittet ordkunskap
I NRPs rapport Teaching children to read (NICHD, 2000). Avsnittet ordkunskap
innehaller en systematisk analys av 50 studier om ordkunskapsundervisning.”



(VR 2015, s. 46.) | mycket handlar det i 6versikten sedan om de ingaende
studiernas upplagg och redovisningssatt.

Avsnittet om lasforstaelse och laslust (sid 52 ff.) redovisar manga studier.
Matfragor tar stort utrymme. Resultaten redovisas i tabell 8 pa sid. 57.

Den nationella laspanelen [NRP] kom fram till att sju av 16 l&sstrategier som rapporterats i de 203
studierna har en fast vetenskaplig grund for slutsatsen att de forbattrar lasforstaelsen. Kombinationer av
flera strategier ar ocksa effektivt. Att lasa strategiskt innebar dock mer an att kunna tillampa individuella
strategier. Goda lasare ar strategiska, de dndrar sina strategier, anpassar, modifierar och testar tills de forstar
texten. (VR, 2015, s.57. Inom klamrar mitt till&gg.)

Forfattarna till en artikel, som inte tidigare behandlats hér, (Dymock & Nicholson, 2010) kom fram till [att]
tre av de sju lasstrategier som panelen forordat var effektiva vid lasning av fakta-texter: stalla fragor,
analysera textstruktur och sammanfatta. Darutéver tog Dymock och Nicholson dven upp strategierna
aktivera bakgrundskunskap och skapa mentala bilder som fanns med bland de 16 strategier som den
nationella laspanelen rapporterat om. Det tycks rada relativt stor samstammighet avseende effektiva
lasforstaelsestrategier. (VR, 2015, s.57. Inom klamrar min rattelse.).

| slutsatskapitlet konstateras om lasforstaelse i enlighet med The Simple View of
reading:

Meta-analyser som behandlats i denna kunskapsoversikt visar att bade avkodningsférmaga och
sprakforstaelse har avgérande inflytande pa lasforstaelsen. | lasutvecklingens allra tidigaste skeden
dominerar inflytandet fran avkodningsformaga och darefter fran sprakforstaelse. 1 alla lasutvecklingsstadier
kravs dock bade avkodningsférmaga och sprakforstaelse (VR, 2015, s. 109).

Under rubriken Lasundervisning generellt (sid. 58 ff.) redovisas resultat utifran
fem studier med béring pa allméanna undervisningsfaktorer och pa vad som ger
bast resultat. Mycket géller sadant som berorts tidigare i kapitel 3.
Sammanfattning i tabell 9, sid. 67.

Den forsta studien som redovisades har visade att framgangsrika program for nyborjarlasare nastan alltid
innehaller omfattande utbildning av larare och uppféljning som fokuserar specifika undervisningsmetoder.
De flesta av de effektiva programmen innehdll starka inslag av samarbete mellan barn omkring
strukturerade inlarningsaktiviteter. Ytterligare ett utmérkande drag hos dessa program var den starka
betoningen av fonemisk medvetenhet och bokstav-ljud-kopplingar. Det betonas att detta gav positiva
effekter inte bara pa avkodningsformaga utan aven pa forstaelse och totala lasmatt. (VR, 2015, s. 66).

Forfattarna till den tredje studien menade att tidig intervention startar med en klassrumsundervisning som
hindrar att lassvarigheter uppstar genom att integrera explicit undervisning i fonemisk medvetenhet och den
alfabetiska koden, lasning for att forsta och rika majligheter att praktisera lasning och skrivning for alla
barn. De sag tva faktorer som motverkar en 6kning av framgangsrika lasinterventioner, dels att barn maste,
som situationen ar nu, forst ha misslyckats innan atgarder satts in dels finns det brister i lararutbildningen,
lararstudenterna far inte lara sig hur de ska anvéanda testresultat for att anpassa sin undervisning. (VR, 2015,
S. 66).



| avsnittet om lasundervisning for elever i risk for svarigheter (sid. 68 ff)
sammanfattas resultaten ifran de fem redovisade studierna i tabell 10 (sid. 75).

Tva artiklar tog upp elever med risk for att fa lassvarigheter. Den ena visade att hoglasning for denna
grupp av elever ledde till klart battre forutsattningar att klara av lasningen an elever i riskzonen som inte
fatt lyssna till hoglasning. Sarskilt dialogisk lasning hade positivt inflytande pa olika lasrelaterade resultat.
Den andra artikeln fokuserade effekter av en-till-en-undervisning for dessa elever. Resultatet visade att
detta slag av undervisning hade klart positiva effekter pa elevernas lasning.

Den tredje studiens syfte var att undersoka relationerna mellan interventioner som inkluderar bokstav-
ljudkopplingar och fonologisk medvetenhet och forstaelsebaserade interventioner for barn i riskzonen for
lassvarigheter i olika arskurser. Resultatet visade att interventioner med 6vningar for att stimulera
fonologisk medvetenhet var mer effektiva upp till rskurs 1. Dérefter tenderade forstaelseinterventioner och
interventioner med blandat innehall att vara mer effektiva.

En studie undersokte effekter av lasundervisning pa lasformagan hos barn i risk for beteendestorningar.
Av resultat framgick att elever med beteendestdrningar var mottagliga for lasundervisning. Effekterna var
medelstarka eller starka for en rad olika lasinterventioner. Den positiva effekten av undervisning som
innehdll stimulering av fonologisk medvetenhet for sma barn fick stod av liknande studier.

Slutligen syftade en meta-studie till att jamfora effekten av Whole Language-undervisning och basal
undervisning pa lasprestationer hos barn fran Iag socio-ekonomisk bakgrund. Resultaten visade att for barn
med denna bakgrund ar basal lasundervisning 6verlagsen Whole Language nar det galler effekter pa dessa
elevers prestationer. (VR 2015, s.74.)

Skrivning behandlas pa sid.75, ff. och de 13 ingaende studiernas resultat
sammanfattas i tabell 11(sid.85 ff.). I inledningen s&gs:

Man talar ofta om las- och skrivundervisning, men inom detta omrade finns betydligt mer forskning och
skrivet material kring lasundervisning. Aven om formagan att skriva &r lika viktig som formagan att lasa
och betonas lika mycket i laroplanen finns tendensen att 1asningen oftare sétts i fokus an skrivningen.
Skrivundervisning innehaller liksom lasundervisning olika komponenter. Man brukar tala om inkodning
och budskapsformedling. Hagtvet (2009) menar att skrivning kan anses vara lika med inkodning
multiplicerat med budskapsférmedling (skrivning = inkodning x budskapsformedling) dar bada
komponenter behovs for att kunna skriva. En del av skrivandet ar alltsa att kunna skriva enligt de
konventioner som finns for skrivande vad det géller grammatik, stavning och interpunktion. En annan
aspekt ar formagan att kunna formedla ett budskap sa att lasaren forstar detta. (VR 2015, s. 75.)

Den typ av undervisning som verkar har den hogsta effektstorleken ar undervisning dar eleverna fick lara
sig att planera, revidera och redigera sina texter. (VR 2015, s. 84.)

Skrivande verkar enligt de tva meta-studier som behandlar dess effekt pa lasning och larande i andra
skoldmnen ha en positiv effekt. (VR 2015, s. 84.)

Under rubriken L&s- och skrivundervisning med hjalp av datorer (sid. 87 ff.)
konstateras att datorer har vidstrackt anvandning. | tabell 12 (sid. 96 ff.)
sammanfattas resultaten ifran 19 analyser som redovisats.

Om man ser till helheten av de resultat som presenterats framgar att olika meta-analyser och systematiska
oversikter delvis kommer fram till olika resultat, men att det 4nda finns mojlighet att urskilja monster.
Allmant kan konstateras att dessa meta-analyser och systematiska Gversikter i regel visar pa positiva
effekter av anvandning av datorer i samband med I&s- och skrivundervisning, men att dessa effekter oftast
ar relativt sma. (VR 2015, s.96.)



Kapitel 3 avslutas med en i sig intressant 6versikt av Forskning kring lasning
och skrivning i andra lander (sid. 98 ff.) Jag avstar dock i detta sammanhang
fran referat av detta.

Kapitel 4 ar rapportens diskussionskapitel

Pa sid. 109 - 112 redovisas kortfattat slutsatser, som dras av de ovan redovisade
resultaten, och pa sid 114 f. de rekommendationer till larare som rapporten
utmynnar i. Féljande citat ger en bra sammanfattning av den undervisning man
vill se forverkligad:

En rad oversiktliga studier om lasundervisning generellt visade bland annat att framgangsrika
undervisningsprogram nastan alltid innehaller omfattande utbildning av larare och uppf6ljning som
fokuserar specifika undervisningsmetoder och som ger l&rare omfattande professionell utveckling avseende
undervisningsstrategier med syfte att 6ka elevers motivation, anvadnda tiden mer effektivt och lara eleverna
effektiva larandestrategier. De flesta av de effektiva programmen innehdll starka inslag av samarbete
mellan barn omkring strukturerade inlarningsaktiviteter. Ytterligare ett utmarkande drag hos dessa program
var den starka betoningen av fonemisk medvetenhet och bokstav-ljud-kopplingar. Det betonas att detta gav
positiva effekter inte bara pa avkodningsférmaga utan dven pa forstaelse och totala lasmatt. | likhet med
andra granskningar fann man dock att bade en forandrad kursplan och IT generellt gav sma effekter pa
lasprestationer i alla arskurser. Resultatet visade, i likhet med andra undersékningar, att vad som kan
foréndra elevers prestationer ar strategier som i grunden féréndrar vad elever och larare gér tillsammans
varje dag,”interventions that change the core teaching practices of classroom teachers, using extensive
training, coaching and follow-up to help teachers make effective and lasting changes in their daily
teaching” (Slavin, 2013, 5.390). Effektiva l&sprogram utmérks av omfattande professionell utveckling av
strategier i klassrummet med malet att elevers deltagande och engagemang ska vara optimalt, att elevernas
kunskap om bokstav-ljudkopplingar stérks och att de far lara sig metakognitiva strategier for att forstd vad
de l&ser. En studie framfor att tidig intervention startar med en klassrumsundervisning som hindrar att
lassvarigheter uppstar genom att integrera explicit undervisning i fonemisk medvetenhet och den
alfabetiska koden, lasning for att forstd och méjligheter att 6va lasning och skrivning for alla barn.
Forfattarna ser tva faktorer som motverkar framgangsrika lasinterventioner: den ena &r att barn maste ha
misslyckats med Iasning innan atgarder sétts in och den andra &r brister i lararutbildningen. Det tar for lang
tid innan ett barn far hjalp med sin lasning och vardefull tid gar forlorad. Manga klasslarare saknar
nodvandiga kunskaper om sprak och lasutveckling. Om dessa tva hinder ellimineras finns enligt forfattarna
majligheter att hjélpa de allra flesta barn som stott pa hinder i sin lasutveckling. (VR 2015, s.111. Mina
understrykningar.)

| kapitel 4 finns &ven korta avsnitt med motiv for studien (s. 112 f.), diskussion
om starka och svaga sidor i den valda kartlaggningsmodellen (s.113 f.) samt
rekommendationer dels till larare (s. 114) och om fortsatt forskning (s. 115 f.).

Min avslutning

Aven om mycket av det som visas i Kunskapsoversikten ovan varit kant och
redovisats pa olika hall tidigare (t.ex. i olika rapporter fran Skolverket och i
Vetenskapsradets rapportserie 2:2007) ar forskningsresultat, sammanstallda sa
har, enligt min mening dnda mycket intressanta. Detta trots att bilden blir



fragmentiserad, eftersom manga av rapportens studier fokuserar pa detaljer. De
undersoks visserligen i praktisk verksamhet, men kanslan av en konkret holistisk
modell f6r sammanhallet klassrumsarbete kanns éanda avlagsen.



